INKLUDERANDE SKOLA?

Skolledares syn pa specialpedagogiska insatser
En jdmférande studie 1996 och 2006







INKLUDERANDE SKOLA?

Skolledares syn pa specialpedagogiska insatser
En jdmférande studie 1996 och 2006



© Specialpedagogiska institutet

Utredare och forfattare: Eva Heimdahl Mattson, Lararhogskolan i Stockholm
Bilder: Par Helander/BLINK

Formgivning: Plan 2

Tryck: Edita Vastra Aros, 2006

Best. nr: 52

ISBN: 91-85095-35-4

Rapporten kan bestallas eller hamtas som pdf-dokument

pa Specialpedagogiska institutets webbplats: www.sit.se



o

HALL

Sammanfattning 6
Inledning 8
Bakgrund 9
Syfte 14
Metod 15
Resultat 1996 ars studie 17
Resultat 2006 ars studie 27
Skolledarintervjuerna 1996 och 2006

— nagra jamforande resultat 36
Diskussion 38

Referenser Iy

Mot en inkluderande skola? | 5



6| Mot en inkluderande skola?

FATTNING

Syftet med den denna longitudinella unders6kning — ett samarbete mel-
lan Specialpedagogiska institutet och Lararhdgskolan i Stockholm - har
varit att ta reda pa hur rektorer ser pd organisation och genomfoérande av
specialpedagogiska insatser i1 skolan. Den forsta datainsamlingen gjor-
des 1996 da 18 skolledare pa lika ménga skolor i Stockholmsomradet
intervjuades. Den andra studien dgde rum 2006 med skolledare pa 14 av
dessa skolor.

Av resultatet framgar att allt fler elever segregeras ut fran sin hemskola
till sérskilda undervisningsgrupper, gemensamma for flera skolor eller
kommuner. Eleven méste dirigenom ldmna sin egen skola for att ga i
skola i ett annat omrade. Samtidigt forefaller sirskilda undervisnings-
grupper pa de egna skolorna vara farre, mindre permanenta och mer
flexibla &n 1996.

Till skillnad fran 1996 ser i stort sett alla skolledare 1 undersékningen
kunskapsmaélen och de nationella proven som en pedagogisk tillgdng.
Elevernas forutséttningar och individuella behov uppmérksammas pa ett
tidigare stadium vilket ger upphov till ett mera l&ngsiktigt individuellt
bemotande.

Av intervjuerna framgér att vissa skolor inte tar med de sdrskilda under-
visningsgrupperna ndr man redovisar nationella proven. Detta forbattrar
sannolikt skolans resultat utat, men kan ocksé 1 sig vara en orsak till
bildandet av sadana grupper. Elever som inte klarar malen riskerar att
segregeras med den Oppna agendan att fa adekvat undervisning i en lug-
nare miljo och med den dolda att inte verka hindrande pa dvriga elevers
utveckling eller skolans popularitet.



Det fria skolvalet har, enligt skolledarna, slagit igenom pa ett helt annat
sétt 2006 jamfort med 1996. Flera av dem, dven de i socialt relativt
tunga omraden, anser att det sporrar till fornyelse och utveckling av
skolan. Rektorer i mycket starkt segregerade omraden ser daremot hur
resursstarka familjer flyttar sina barn till andra skolor vilket gor att deras
egen skola riskerar att bli &nnu mer segregerad 4n sjilva bostadsomra-
det.

En slutsats av undersokningen é&r att de rektorer som var inriktade pa att
organisera verksamheten i fungerande arbetslag ocksé sag specialpeda-
gogen som en samordnande och handledande resurs. Detta bidrog till att
man tillsammans, i forsta hand, forsokte finna I6sningar som inte stang-
de ute elever fran den ordinarie klassen. De skolledare som inte sag den
enskilde eleven som ett for arbetslaget och skolan gemensamt ansvar,
ville gérna att specialpedagogen gick in i ’specialundervisningsfunktio-
nen”, ofta som ldrare i smé segregerade grupper inom eller utanfor den
egna skolan. De forra rektorerna verkade alltsa i1 en inkluderande rikt-
ning, medan de senare fungerade exkluderande.
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Tidigare forskning har visat att skolledare har en avgdrande betydelse for hur
den specialpedagogiska verksamheten organiseras och genomfors (Tetler,
2000; Malmgren Hansen, 2002). Det har dirfor ansetts intressant att under-
soka relationen mellan formuleringarna i olika styrdokument, organisation,
genomforande och utvérdering kopplad till maluppfyllelse.

Den forsta av de tva skolledarstudier som presenteras i den hér rapporten
dgde rum inom ramen for ett storre projekt Elever i specialpedagogisk verk-
samhet (ESV - projektet). Det vergripande syftet med detta paraplyprojekt
var att studera elever i grundskola och sirskola berdrda av specialpeda-
gogiska insatser samt olika skolformers mojligheter att tillgodose deras
pedagogiska behov. Ett tjugotal skolors specialpedagogiska verksamhet
dokumenterades under en trearsperiod fran 1996 och framét och har bland
annat redovisats i tre olika avhandlingar (Roll Pettersson, 2001; Malmgren
Hansen, 2002; Westling Allodi, 2002).

Ett led i den dokumentationen var den forsta av de tva undersokningar som
beskrivs i den hér rapporten — en intervjustudie med ett antal rektorer i
Stockholmsomradet som genomfordes 1996. Syftet var att ta reda pa vilken
syn de hade pé organisationen av de specialpedagogiska insatserna och hur
de 1 samband med detta uppfattade specialpedagogens arbetsuppgifter.

Dessa data kom av olika skl att sammanstillas och analyseras forst varen
2006. En naturlig friga blev darefter vad som skett i det hir sammanhanget
under de tio ar som géatt. Av det skilet valde Specialpedagogiska institutet
och Lararhogskolan att i samarbete genomfora en uppfoljande intervjustudie
med samma syfte som den tidigare. Deltagare i denna undersokning var skol-
ledare pa 14 av de skolor som fanns med i den forsta studien.

De resultat som presenteras har utgér frin bada dessa undersdkningar,
utférda med tio ars mellanrum. Arbetet har alltsd en longitudinell karaktir
och analyseras utifrdn begreppen inkluderande respektive segregerande eller
exkluderande utbildning.

Intervjuerna i 1996 éars studie utfordes av Audrey Malmgren Hansen, insti-
tutionen for specialpedagogik pa Lérarhogskolan 1 Stockholm. Ansvarig for
datainsamlingen 2006, sammanstillning och analys av de bada studierna samt
forfattare till rapporten &r Eva Heimdahl Mattson, Lararhogskolan i Stock-
holm. Till arbetet har varit knuten en referensgrupp bestdende av personer
fran Specialpedagogiska institutet, Lararhdgskolan och Rektorsutbildningen 1
Stockholm samt foretrédare for skolledare och intresseorganisationer.



GRUND

Segregering

Under slutet av 1800-talet och fram till mitten av 1900-talet dgde en
omfattande institutionalisering och segregering av barn och ungdomar
med olika typer av funktionshinder och sociala problem rum. Enligt Tos-
sebro (2004) kan tre motiv iakttas for en sddan utveckling. Det forsta var
att forbattra levnadsvillkoren for utsatta grupper. Det andra var en slags
optimism pé det pedagogiska och det medicinskt rehabiliterande omra-
det. Det tredje, men inte minst viktiga motivet var att, av hénsyn till
omgivningen, flytta bort de mest besvirliga och arbetskrévande eleverna
for att, som Tessebro uttrycker det, ’fjerne "rusk i maskineriet™ (s. 17).
Nar den obligatoriska skolan infordes 1 Sverige byggde den pa ett
bestamt kunskapsinnehall, framst katekesen, som skulle inhdmtas under
sex ar. Kravet pd anpassning till kunskapsméngd och tid gjorde att nagra
barn med nddvindighet kom att betraktas som udda och avvikande, vil-
ket skapade grunden for specialpedagogiken. I borjan av 1900-talet fick
Binet 1 uppdrag av franska staten att konstruera ett test som kunde skilja
ut de barn som man ansag behdvde placeras i hjélpklass. Pa sa sitt upp-
stod det forsta intelligenstestet. En tanke med detta var att det var battre
for barn som hade svart for sig 1 skolan att undervisas i samma grupp.
En annan var att dessa barn inte skulle verka hindrande pé de 6vriga
elevernas framsteg (Roos och Fischbein, in press).

Integrering

Som en reaktion mot bland annat olika typer av institutioner, specialskolor
och specialklasser utvecklades integreringsreformen 1 skolan och 1 samhaél-
let under 70- och 80- talet. En starkt bidragande faktor till utvecklingen
var Goffmans verk Asylums fran 1961, dédr han formulerade tesen att tota-
la institutioner, det vill sdga inrdttningar som till exempel fangelser, men-
talsjukhus och specialskolor dir ménniskor bade framlever sina liv, arbetar
eller gér 1 skola, alltid har konstruerats for att tjina virlden runtomkring,
snarare dn de som lever dir (Thomas and Vaughan, 2004). I borjan av
60-talet forde Goffman ocksé fram begreppet stigmatisering det vill siga
”... den situation som drabbar en individ som av nigon anledning inte &r

1 stdnd att vinna fullt socialt erkdnnande” (Goffman, 2005, s. 7). Stigmati-
seringsdiskussionen fick stor betydelse vid analyser av segregeringens och
institutionsboendets skadliga effekter.

En annan pddrivande faktor ndr det géllde integreringsreformen var Bengt
Nirjes institutionskritiska och internationellt erkédnda formulering av den
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sa kallade normaliseringsprincipen frdn 1969, dir han hdvdade alla mén-
niskors ritt till ”de vardagsmonster och livsvillkor som ligger s& nira sam-
hillets gdngse som mojligt” (Nirje, 2000, s.15).

De totala institutionerna for barn och ungdomar avvecklades i Sverige i
borjan pa 80-talet och alla elever, dven de med gravare funktionshinder,
fick s& sméningom laglig rétt att gd i den grundskola som 14g ndrmast
hemmet (Heimdahl Mattson, 1998). I UNESCO: s Salamancadeklara-
tion, 1 FN: s standardregler, i skollag och ldroplaner betonas mot denna
bakgrund elevers ritt till delaktighet och jdmlikhet och en integrerad
undervisning. Sarskilt i Salamancadeklaration, stélls skarpa krav pa att den
vanliga skolan ska anpassa sig till alla barns varierande forutsittningar.

Denna historiska utveckling har enligt Fischbein (2001) givit upphov till
en allt storre elevvariation i skolorna bade i Sverige och i vidstvérlden i
ovrigt. Andra orsaker till den 6kande variationen kan enligt forfattaren
vara forandrade familjemonster, migration samt att fler for tidigt fodda
barn raddas till livet med olika typer av funktionsnedséttningar som foljd.
Skolan har dock haft svart att anpassa sig till och beakta denna variation
och att omfordela resurser 1 former som inte segregerar. Mycket talar istél-
let for att segregeringen i skolan, efter en néstan fyrtioarig avinstitutio-
naliserings- och integreringsfas okat kraftigt under de senaste tio, femton
aren. Till exempel har antalet elever i1 siarskolan néstan dubblerats, medan
elevantalet i grundskolan under samma tid 6kat marginellt (Gustafsson
och Myrberg, 2002). Aven exkluderingen i grundskolan har ékat, i form
av sirskilda undervisningsgrupper och nivagrupperingar. Forfattarna
hivdar att det, inom den specialpedagogiska forskningen, bade i Sverige
och internationellt, finns klara beldgg for att permanenta former av segre-
gerade grupper for elever med behov av specialpedagogiska insatser ger
bade stigmatiserande effekter och en negativ paverkan pa elevernas sjalv-
bild och motivation, utan att man kan pdvisa nigra positiva effekter pd
skolresultaten. Daremot visar flera studier pa goda resultat for dessa elever
om grupperingen ir flexibel, arskursovergripande och gors pa grundval av
prestationer inom olika omraden, som till exempel l4dsning.

Uppfattningen att specialpedagogiska insatser ska realiseras inom klas-
sens ram, har fatt starkt faste bdde inom den pedagogiska diskussionen
och som skolpolitisk mélsittning, samtidigt som segregeringen paradox-
alt nog tycks ha okat. Blom (2002) hidvdar att man framst ser tva typer
av sérlosningar:



| det ena fallet ror det sig om ett mottagandebeslut fran sarskolan, i det
andra om ett rektorsbeslut om placering i sarskild undervisningsgrupp.
Beslutet visar att eleven ifraga har identifierats, bedémts och sarskiljts fran
elever i allmanhet; det vill sdga en gransdragningsprocess har agt rum.
(Blom, 20086, s.6)

Sadana gransdragningprocesser dr enligt Westling Allodi (2002) ett all-
mint fenomen i vart moderna samhélle nir det giller behandlingen av
minoriteter; det som inte &r homogent maste antingen assimileras eller
sorteras pa ett funktionellt och rationellt sdtt. Det rader alltsa en slags
ambivalens gentemot elevvariationen i skolan, som hon menar ocksé star
att finna i lararutbildningen. Hér uttrycks tendensen till assimilation 1
Overtygelsen att en bra pedagogik r tillriacklig for alla elever och darfor
ar specialpedagogiska kunskaper onodiga. Westling Allodi tolkar detta
som ett fornekande av ménsklig variation - elevers olika forutséittningar
och behov osynliggors. Barns unika personligheter tenderar pé sa sétt att
ignoreras, menar hon, ibland till och med fornekas i den vanliga skol-
miljon. Detta blir sérskilt mérkbart for elever som pa ndgot sétt dr annor-
lunda. Men att man ignorerar den unika identiteten paverkar alla - d&ven
de barn som pa alla sitt klarar av att prestera och anpassa sig till skolans
krav.

Specialpedagoger - inte speciallarare

1985 beslutades om en ny grundskolldrarutbildning. Den skulle ge alla
larare en specialpedagogisk beredskap i form av 10 podng specialpeda-
gogik. 1989 lades specialldrarutbildningen ned efter ett riksdagsbeslut
och ersattes med en ny specialpedagogisk pabyggnadsutbildning. Den
skulle 1 sin tur inriktas mera pa handledning av lirare och annan skolper-
sonal én pé direkt undervisning av elever. Genom att specialpedagogen
arbetade via ldrarna menade man att elever med funktionsnedséttningar
och/eller miljorelaterade svarigheter inte behovde utmaérkas eller skiljas
fran ordinarie undervisningsgrupp pa samma sitt. ”Kliniken” som orga-
nisationsform skulle avskaffas och en specialpedagogisk kunskaps- och
fortrogenhetskedja byggas (Malmgren Hansen, 2002):

Grunden i den var lararen med sina 10 poéng i specialpedagogik, och
vaggfundamentet som holl ihop huset var specialpedagogen med fordju-
pade kunskaper om svara inlarningssituationer. Det Gvergripande och
skyddande taket utgjordes av rektor som beskyddare och pedagogisk
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organisator av miljon kring elever i svarigheter. Samtliga dessa var aktorer
inom bygget i en skola for alla (s.17).

Utifrén en longitudinell studie med nyutbildade specialpedagoger som
genomfordes 1991 — 1997 konstaterar Malmgren Hansen (2002) att den

av regeringen forvantade fordndringen kortsiktigt hade uteblivit. Ett skél
till det skulle kunna vara att forbindelselénken, 10 podng specialpedagogik
1 lararnas grundutbildning, forblev osynlig. Det forefaller ocksad som om
skolledarna underordnade sig de 6vriga lararna och tilldelade dem special-
pedagogiska resurser utifrin deras individuella krav och énskemal. Over-
huvudtaget tycktes specialpedagogerna under 90-talet ofta uppleva sina
skolledare som passiva nir det géllde att stddja implementeringen av spe-
cialpedagogernas verksamhet pé skolorna. Den specialpedagogiska handle-
dande uppgiften forefoll svarerovrad och man fick ofta ikldda sig den gamla
specialldrarrollen; alltsa “’en person som avlastar ldrare nér deras situation i
undervisningsgrupperna blir alltfor krdvande” (s.149).

Kunskapsmalen, nationella proven och det fria skolvalet
Den svenska skolan styrs sedan ett antal ar tillbaka i hog grad av de
nationella malen for svenska, engelska och matematik (Lpo 94, Lpf 94).
Prioriteringen av dessa mal, tycks dtminstone initialt ha bidragit till niva-
grupperingar och skapandet av sma grupper inom skolans ram. Manga
svenska kommuner har ocksé olika former av samordnade verksamheter
med mindre grupper avsedda for elever med till exempel sociala problem,
inldrnings- och koncentrationssvarigheter. Denna stigande andel elever,
rekryterade fran olika skolor maste darfor avsta fran sin lagstadgade rétt
att gé i den skola som ligger ndrmast hemmet for att f4 undervisning i en
annan skola eller i ndgon lokal avskild fran skolan. Vad vi ser ar alltsa en
form av segregering, inte bara inom, utan dven fran den egna hemskolan
(Heimdahl Mattson, 2003).

Samtidigt har fordldrar rétt att fritt vélja skola for sina barn, dven fristdende
skolor. Hur dessa finansieras varierar mellan olika kommuner. Kostnader for
extrastod, elevassistent, specialpedagogiska utredningar och liknande ar inte
nddviandigtvis inrdknade i budgeten och i skollagens kapitel 9 § 3 slas fast att
den fristdende skolan star 6ppen for alla barn som enligt denna lag har ratt
till utbildning inom motsvarande skolform i det offentliga skolvdsendet, men
”med undantag for sddana barn vilkas mottagande skulle medfora att bety-
dande organisatoriska eller ekonomiska svarigheter uppstar for skolan”.



Inkludering istéllet for integrering?

De problem som eleven moter nar hon eller han ska forsdka anpassa

sig till kraven 1 den sa kallade “normala” miljon, kan ses som orsak till
att man numera i den pedagogiska diskussionen ofta utgér fran termen
inkludering istéllet for integrering (Holm, Holst, Olsen & Pelt, 1997).
Begreppet inkludering innebdr att det dr skolan, miljon, som ska anpassa
sig till den enskilda eleven, istillet for tvirtom. Utgangspunkten och
normen &r heterogeniteten - inte homogeniteten. Enligt den principen
maste skolan strdva mot att se skillnader mellan elever som en resurs

— inte bara som ett problem vars 10sning heter segregerade grupper och
nivigrupperingar. (Braadland, 1997; Tessebro, 1997; Heimdahl Mattson,
1998; Tetler, 2000a; Heimdahl Mattson och Roll Pettersson, in press).
Oliver, (1996) uttrycker det pd foljande sétt:

The old view of integration suggests that people who are different have
to be accepted and tolerated...The new view of integration is underpin-
ned by an entirely different philosophy... this demands, and has the
confidence to demand it through a growing collective identity, that dif-
ference not be merely tolerated and accepted but that it is positively
valued and celebrated (s.89).

I det har sammanhanget forefaller det som om skolor med en heterogen
elevsammansdttning ofta tvingas att 16sa sina problem pa ett mera flexibelt
och mindre traditionellt sitt, medan skolor med mindre variation, sa kallade
stabila” skolor ldttare forblir statiska. Samarbete, flexibilitet och fordndring
blir i det senare fallet inte ett 6verlevnadskrav (Heimdahl Mattson, 2002).

Béde svensk och internationell forskning pekar alltsd pa en dkad segre-
gering 1 skolan vilket synes gé pa tvérs bade mot de politiska mélen och
mot inkluderingsdiskussionen. Tendensen ér enligt Gustafsson och Myr-
berg (2002) densamma i hela Norden. Nyman (2005) har i sin under-
s0kning 1 en svensk kommun kommit fram till att ldrare, skolledare och
politiker ser de sérskilda undervisningsgrupperna som bra pedagogiska
16sningar som de knappast ifrdgasitter. Elever i sirskilda undervisnings-
grupper som intervjuats i samma undersokning, ger diremot en tdmligen
entydig bild av att de upplever ett utanforskap och att de hellre hade gatt
kvar i sin vanliga klass om de fatt vélja. Detta resultat bekréftas dven i
en studie av Heimdahl Mattson och Roll Pettersson (in press).
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Syftet med de bada aktuella intervjustudierna har varit att kartldgga hur
skolledare ser pa forutsittningar for, organisation och genomforande av
specialpedagogiska insatser. Eftersom den ena undersokningen dgde rum
1996 och den andra 2006 har syftet ocksa varit att skonja utvecklings-
tendenser under denna tiodrsperiod.

Fragestallningar

1. Hur ser resurser for och organisation och genomforande av
specialpedagogiska insatser ut i skolan idag, exempelvis med
avseende pa specialpedagogens funktion?

2. Hur forhéller sig de beskrivna resurserna samt organisation och
genomforande till skolans mélséttning att motverka segregering
och fungera inkluderande?

3. Har man under de senaste fem till tio dren kunnat iaktta nigra
fordndringar nir det giller ovanstdende fragor och vilka forklaringar
kan skolledarna eventuellt ge till dessa forandringar?

Frageomraden

De frageomraden som behandlats har utifran syfte och fragestillningar
fokuserats pa vilka prioriteringar man gjort nir det géller specialpedago-
giska insatser samt synen pa inkluderingsmélen och specialpedagogens
funktion. De har dven innehallit fragor kring de nationella mélen och

det fria skolvalet och dess paverkan pa den egna skolans utveckling. Det
slutliga frigeomrédet har behandlat eventuella forandringar som skolan
genomgatt under de senaste fem till tio aren ifrdga om ekonomiska prio-
riteringar, organisation och synen pé den specialpedagogiska verksamhe-
ten, samt vilka forklaringar man 1 sa fall kan se till dessa fordndringar.



TOD

Amnet for den kvalitativa forskningsintervjun &r enligt Kvale (1997) den
aktuella personens livsvérld och hennes relation till den. Med tanke pé
syftet for studierna har det darfor bedomts som konsekvent att anvéinda
en kvalitativ metod med mdjligheter for respondenterna att utveckla
egna tankegangar och redovisa erfarenheter av de fragestdllningar som
beskrivits, eftersom det dr dessa erfarenheter och uppfattningar som vég-
leder beslut och handlingar i den dagliga verksamheten. Undersdkningen
kan ocksa ddrmed ségas ha haft en sa kallad fenomenografisk ansats vil-
ken dr inriktad mot att studera hur méinniskor uppfattar olika fenomen i
omviérlden (Patel och Davidsson, 2003).

En empirindra ansats som fenomenografin kan enligt forfattarna kriti-
seras fOr att inte problematisera forskarrollen tillrdckligt. Fran herme-
neutiskt hall kan kritiken gélla att metoden inte tar tillracklig hénsyn till
forskarens forforstielse och ur positivistisk synvinkel att den &r subjek-
tiv och bara genererar teorier med lokal tdckning. Som svar pa det sena-
re menar Patel och Davidsson att eftersom manniskors uppfattningar kan
fordndras genom ldrande och utveckling sa ér det inte fenomenografins
uppgift att finna teorier i form av slutliga lagbundenheter.

Urval

1996 intervjuades sammanlagt 18 skolledare; nio kvinnor och nio mén,
alla inom Stockholms lan. Tva av dem var sarskolerektorer och de res-
terande 16 arbetade pé grundskolan. De skolor som rektorerna repre-
senterade var landsortsskolor, skolor 1 storre eller mindre stdder samt
forortsskolor. Vissa av dem var invandrartita med elever med en varia-
tionsrik bakgrund, medan andra skolor hade ett mera homogent elev-
underlag.

2006 intervjuades skolledare pd 14 av de ndmnda grundskolorna. En av
de tidigare skolorna anviandes vid en pilotstudie och rdknades déarfor inte
in 1 underlaget. En skola var nedlagd liksom de tvé sérskolorna vilka
integrerats pd vanliga grundskolor. Skolledarna bestod den hir gangen
av sex kvinnor och sju mén. Tre av de tidigare medverkande rektorerna
var med dven i1 denna studie. De 6vriga elva var anstillda pa respektive
skolor efter 1996.

Mot en inkluderande skola? | 15
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Genomfdrande

Undersokningarna har, 1 enlighet med den fenomenografiska metoden,
bestatt av kvalitativa intervjuer. Eftersom fragorna var relativt 6ppna
till sin karaktdr kom innehéllet 1 svaren att fokuseras pa sddant som den
aktuella skolledaren ansdg var vésentligt inom de olika frageomradena.
Samtalen dgde rum pa respektive skola och varade cirka en timme.
Utifrdn de svar respondenterna gav hdnde det att ytterligare fragor for-
mulerades. Vissa av de fran borjan planerade fragorna framstod under
arbetets gdng som sérskilt viktiga medan andra tycktes mindre angeldg-
na. Detta gjorde att intervjuerna kom att variera och utvecklas over tid,
aven om de grundlidggande fragestdllningarna lag kvar.

Bearbetning av intervjumaterialet

Samtalen spelades in pa band, avlyssnades och skrevs dérefter ut. Inne-
héllet i texterna har sedan lédsts och kategoriserats till exempel utifran
de likheter och olikheter mellan utsagorna som uppmaérksammats. Dessa
kategorier har slutligen organiserats i relation till varandra pé ett sddant
sdtt att olika monster bildats. For att underldtta forstdelsen av de éter-
givna citaten har intervjupersonernas spontana talsprak i enlighet med
Kvale (1997) tillrdttalagts pa sa sitt att de givits en ldsbar skriftlig form.



1996 ARS STUDIE

Skilda varldar

De skolor som fanns med 1 1996 érs studie, och som senare dven ingick
1 undersokningen 2006, uppvisade mycket stora skillnader ifrdga om
elevvariation och barns och forildrars levnadsomstidndigheter. En av
rektorerna beskrev sin skola som en typisk medelklasskola. Familjerna
bodde i villor och i radhus och nya HSB-ldgenheter. Det fanns inte
nagon hyresldgenhet i omradet.

Vi har nastan inga invandrare, kanske en i varje klass. Forra veckan hade
vi historiens forsta fargade flykting och det blev stort tumult...

Foréldrarna hade enligt rektorn hdga krav och forvéntningar pa skolan:

Lararna motsvarar i sitt medelklasskick foraldrarnas héga forvantningar.
Darfor har vi ockséa valdigt goda resultat pa den har skolan.

Hon sag det dock som en mycket segregerad tillvaro:

Skolan lever i sin egen lilla varld har ... den ar valdigt trygg och séker pa
manga satt, men specifik satillvida att man inte lever i omvarlden, utan
man lever har. Man kanner inte till de stora invandraromraden som lig-
ger har bredvid.

And4, menade hon, fanns det bakom de vilordnade fasaderna en hel del
dolda problem i form av alkoholism, arbetsloshet och ensamstaende for-
dldrar som kdmpade med dyra boendekostnader.

Som en jimforelse kan ndmnas att i en av de dvriga skolorna i studien
deltog dver 90 % av eleverna i svenska 2 undervisningen och bland 300
elever fanns endast 19 svenskar. Fordldramoten holls pé olika sprék.
Rektorn beskrev de kunskapsmaissiga och kulturella skillnaderna som
enorma:

Vi har barn som inte gatt i skolan nagonting och inte kan svenska. Sen
har vi barn som ligger pd gymnasieniva i vissa @mnen och som lar sig
svenska péa ett halvéar... Klockan &r inte detsamma for ett svenskt barn
som for ett somaliskt. Det ar tva olika varldar.

De nationella proven var pd den hér skolan ett problem péa det séttet att
man inte visste vad man mdtte; om det till exempel var matematikkun-

Mot en inkluderande skola? | 17



18 | Mot en inkluderande skola?

skaper eller kunskaper i svenska. Man satte hela tiden spraket i centrum,
med sma klasser och mycket halvklassundervisning, allt i syfte att hela
tiden kunna kommunicera och prata med varandra. Rektorn beréttade att
man knappast hade ndgon personalomséattning. Antingen stannade lérar-
na en vecka eller ocksd under vildigt lang tid. Han menade att en orsak
var den annorlunda kulturen; man pratade mycket och 6ppenhjértigt och
eleverna var snélla och vénliga och tyckte att skolan var viktig.

Sedan har vi ju en massa barn som har traumatiska upplevelser och
svarigheter. Nar man borjar kanna dem lite och ser vad dom har bakom
sig, sd ar det ju ett under att dom star pa benen. Det ar manga mask-
rosbarn... Inte ar det for att turista [som dom har kommit hit]... Det ar
for att dverleva.

Kunskapsmalen

Skolledarna tog i olika sammanhang upp kunskapsmaélen i svenska, eng-
elska och matematik som formulerats i den nya laroplanen (Lpo-94) tva
ar tidigare:

Jag vet att manga pedagoger kdnner sig jagade av att uppna malen i
laroplanen. Dom ska — "skall” star det faktiskt... Hur bar vi oss at? Vi
kommer ju alltid att ha elever som inte klarar det har. Det kanns tungt.

En rektor konstaterade att man nu, 1996, med de krav som stélldes pa
eleverna, aterigen borjat bilda, som hon kallade det, ”sma grupper” pa
lagstadiet. Hon menade att for vissa elever borjade problemen torna upp
sig redan vid skolstarten:

Vi hade ett rektorsmdte har [i koommundelen] och d& visade det sig
att alla vi som har ldg- och mellanstadieklasser sa: " Vad gor vi med
vara ettor? Vad gor vi med véra sexaringar?” Det ar ett genomgaende
bekymmer... Dom platsar inte! Redan dar.

Flera av de intervjuade beréttade att man bildat sarskilda undervisnings-
grupper for barn som man bendmnde som “’svaga elever”, det vill sédga
elever som inte tillhorde sérskolan, men som man ansag inte hade intel-
lektuella forutsittningar att klara grundskolans krav. P4 ménga sitt tyck-
tes den gamla hjélpklassen vara pa vég tillbaka:



Vi ser att manga av vara elever inte kommer att nd malen som ar upp-
satta... Det kan vara sprék men det kan ockséa vara begavningsfragor.
Det &r ganska snélla, fina barn som finns i klasserna och som inte hang-
er med | undervisningen.

Det finns alltid barn som behdver ga i mindre grupp som annars blir
bortglomda... Det sitter en, tva eller tre ungar i varenda klass som helt
enkelt inte kan folja med i undervisningen och som mar pyton.

Sedan har vi ju pad hogstadiet en liten grupp svagpresterande elever. Det
handlar inte alls om den har gamla obs-kliniken eller ndgot sadant. Det
har ar en grupp med svagpresterande elever med langsam inlarnings-
takt. Det &r ju en annan kategori som ibland ar férbisedd i vara skolor.

Den sistndmnde rektorn beskrev ocksa hur man fatt signaler om att
manga elever inte skulle komma att nd godkantmalet i r fem. I likhet
med flera andra rektorer verkade han tagen pa séngen:

Det & dom som gér i arskurs fyra nu... Jag kan faktiskt erkédnna att vi
har ingen riktig plan for hur vi ska mota det och vi har definitivt inga
resurser.

Permanenta sarskilda undervisningsgrupper

For tio &r sedan hade nistan alla deltagande skolor fasta sérskilda under-
visningsgrupper. Vissa av dem var avsedda for barn och ungdomar med
bestimda forutsittningar, till exempel sdédana som man ovan bendmnde
svagpresterande. Men ménga av de permanenta grupperna var utpriglat
heterogena med elever med mycket olikartade funktionshinder och 1
olika typer av svarigheter.

Pa lag -och mellanstadiet finns det “lill-klassen”... det ar fa elever... Det
ar barn som ar utagerande och mycket svagt begavade. Det ar blandad

problematik faktiskt.

Ibland var den sérskilda gruppen ocksa mer eller mindre fysiskt segrege-
rad inom skolans omrade:
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Hon (lararen i den sarskilda undervisningsgruppen) har sarskolebarn,
men hon har aven andra barn som har stora problem och som inte kan
gé i vanlig klass... Hennes klass ar inhyst i vart fritidshem som ligger
alldeles bredvid.

En av skolledarna beréttade om sin sérskilda undervisningsgrupp som
inneholl sex elever med respektive ADHD, Damp, Tourettes syndrom
och utvecklingsstorning.

Sedan har vi utvecklat gruppen sa nu har vi tio barn. Nu behover vi inte
sOka pengar frdn nédmnden varje ar... man raknar med att den finns.

Rektorn ansag att det var véldigt viktigt for henne att f4 diagnoser stéll-
da eftersom det var vigen till resurser:

Jag kan val sdga att om vi gatt in till ndmnden och sagt att nu har vi sex
barn som vi inte vet vad vi ska gora med... Nu kan inte jag forklara alla
dom har benamningarna, men man kan dtminstone peka péa att "har har
vi faktiskt ett barn som har...”

Diagnoserna forefoll alltsa 1 det hér fallet inte primért vara till for att
planera individuella pedagogiska atgérder for eleven ifrdga, utan snarare
for att stirka ekonomin.

Ett par av skolledarna redovisade ifrdgasattanden frén vissa fordldrar
ndr det géllde placering av deras barn i1 dessa fasta, blandade sérskilda
undervisningsgrupper:

Det &r en viss misstro mot lararna, nar dom eleverna har gatt dar ett
tag. "Ar det har verkligen ratt stalle for mitt barn? Ska han inte prova att
ga i en vanlig klass sd smaningom?” Det kdnner nog lararna att det ar
tungt, att inte bli trodda pa det dom gor.

Det har tagit ett tag att f& dom foraldrarna [i den blandade gruppen] som
inte har sarskolebarn s att séga, att forsta att det har ar det enda raka.
Det &r barnets basta vi tanker pa. ... Det ar en process.

For dessa rektorer handlade det alltsé inte primédrt om att fordldrarna

skulle vara delaktiga och kunna paverka barnets skolsituation utan mera
att lara fordldrarna att tinka om.
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En organisationsform som forekom redan 1996 var att man samarbetade
mellan skolor inom samma kommun for att fa till stdnd en gemensam
sdrskild undervisningsgrupp. Det betydde att flera av barnen fick 1dmna
sin egen hemskola for att ga till en annan skola. Ofta handlade det om
elever med en viss typ av diagnos:

Jag svarar for den sa kallade X-gruppen har. Det ar en central anordning
for barn med MBD/Damp — problematik, dér vi tar emot fran hela kom-
munen.

Vi har en liten mellanstadiegrupp har som var specialldrare har. Dar ar
det fyra barn inskrivna... Dom kommer fran olika kommundelar. Deras
svarigheter ar framforallt koncentrerade till lasningen.

En skolledare satt med i en grupp som skulle utreda kommunens behov
av specialpedagogiska insatser 1 stort:

Vi ser att en dyslexiklass skulle vi helt klart ha behov av. Det skulle kan-
ske vara bra fér manga barn.

En annan rektor antydde att mdjligheten fanns att elever d4ven kunde gé
till ndgon annan kommun:

Fran var kommun har vi samlat ihop pengar och satsat pa det har [en
sarskild undervisningsgrupp] for att dom har barnen skulle fa gé i sin
hemkommun i alla fall, och inte behdva placeras i andra kommuner.

Trots att flera skolledare uttryckte en mycket klar instdllning nir det
gillde barns rétt att ingd 1 gemenskapen och inte stotas ut, var det egent-
ligen bara en eller mgjligtvis tva av dem som intervjuades 1996 som inte
hade négon sérskild undervisningsgrupp pé sin skola, alternativt utnytt-
jade sddana som var gemensamma for flera skolor.

Inkluderande strategier

Resultatet 1996 visade att de specialpedagogiska insatserna i de under-
sokta skolorna kunde anta méinga olika skepnader och ha delvis olika
syften. I den mest inkluderande formen gick eleven kvar i sin klass och
problemen 16stes till exempel med hjélp av en handledande specialpeda-
gog som samarbetade med arbetslaget:
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Vi gor sé har: Varje larare forsdker klara sina problem i klassen i for
sta hand, om det uppstar ndgonting. Sen far de ta upp frdgorna i sina
arbetsenheter.

Sen finns det sjalvklart ndgra barn som har storre svarigheter med las-
och skrivutveckling. Dom maste vi ju mdta med specialpedagogik. Dom
kunskaperna maste finnas hos hela arbetslaget ... Var och en kan inte
kunna allt, men man maste ha en medvetenhet kring det har.

En rektor som befann sig pd en mindre landsortskola menade att de
ekonomiska mojligheterna att bilda sérskilda undervisningsgrupper inte
fanns pa samma sétt som i storre skolor. Det gav upphov till andra, mera
inkluderande 16sningar:

Det &r ju sa att man ska ha ett arbetssatt som majliggdr att ha barn

i heterogena grupper eller aldersblandade grupperingar, dar man kan
hjalpa och stotta varandra. Det arbetsséattet ska man ha aven om barnen
ar i samma alder, darfor att man har ju olika forutsattningar... Vad vi ser
nu ar att barnen [de med behov av specialpedagogiska insatser] férmod-
ligen inte skulle ha det battre ndgon annanstans.

Han betonade ocksa den stigmatiserande effekten:

Jag tror att om man borjar satta ihop dom har barnen i en egen grupp
vid sidan om, da har signalen gatt ut till omgivningen att dom ar sar
skilda.

En annan rektor, likasa fran en landsortsskola, tog ocksé avstand fran
sarskilda undervisningsgrupper eftersom han ansédg att de hade en ten-
dens att permanentas och stiandigt bli storre. Darfor hade han varit for-
siktig med att skapa fasta grupper. Anda upplevde han ibland en viss
ambivalens:

Vi har inte rad att ha samma kompetens som dom har dar [i den séarskil-
da undervisningsgruppen i en annan skola i kommunen]... Ska dom har
eleverna vara i den gruppen eller ska dom vara i klassen? Dom far alltsé
hjalp, men racker det?



En skolledare som arbetade i ett socioekonomiskt tungt omrade, tyckte
inte heller att sdrskilda undervisningsgrupper var ndgon lycklig 16sning:

Min ambition och min évertygelse ar att barn ska finnas kvar i den van-
liga skolformen s lange som det déverhuvudtaget ar mojligt. ..

Samma skolledare varnade dock for att fora resonemanget ”in absur-
dum”. En sédan grupp eller placering skulle kunna vara tdnkbar, menade
hon, men skulle 1 sa fall ses som temporir, avsedd for akuta problem.

Jag tror inte att det ar ndgon I6sning, men i vissa fall har barn det sé
svart, eller ar sa pass farliga och stérande for andra, att man maste gdra
nagonting. D& har vi haft som syfte, nar vi gjort sarskilda undervisnings-
grupper, att dom ska slussas tillbaka... Vi hade en liten grupp i varas och
i hostas. Nu har vi plockat tillbaka dom igen och vi far se hur det gar...
det var inte bra for barnen. Dom blir ju stigmatiserade, pd nagot satt, nar
dom éar i liten grupp.

I ett par av de mest invandrartéta skolorna anvéindes mindre grupper och
nivagrupperingar som tillfdlliga arrangemang for att eleverna snabbt
skulle lédra sig svenska:

Vi har ju ménga barn som inte kan svenska ordentligt och da har vi ett
system med A, B, C, D och E-nivder. ... Vi har ndgot som heter basklass
och det ar barn som har ringa skolbakgrund. Har man en bra skolgang
men inte kan svenska, da ar det intensivtraning som galler. Sa fort dom
kan hygglig svenska sa slussas dom ut i klasserna.

Specialpedagogens yrkesroll

Flera av skolledarna holl inte isér begreppen specialldrare och special-
pedagog. Inte séllan bendmnde skolledaren specialpedagogen som ’spe-
cialldarare”. I vissa fall tycktes man inte riktigt ha forstétt skillnaden nar
det gillde respektive utbildningars innehall och syfte. Det kunde inne-
béra att specialpedagogen, med skolledarens goda minne, fungerade som
specialldrare. Man arbetade da direkt med eleverna, antingen i sérskilda
undervisningsgrupper, i klassen eller i klinikliknande verksamheter dit
en eller flera elever gick vissa timmar i veckan eller under begriansade
perioder:
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Vi har flera specialpedagoger pa skolan... dom jobbar mest med special-
undervisning.

A jobbar idag i en liten undervisningsgrupp. Det &r klart att det laser
henne som specialpedagog... Som det ser ut idag sa hittar vi inga andra
riktigt bra I16sningar. Men vem vet, det kanske hander nagonting.

En av rektorerna talade om vikten av att specialpedagogen kunde hand-
leda andra ldrare men samtidigt var intresserad av att undervisa. Han
ansag att bade specialldraryrket och specialpedagogyrket attraherat
larare av fel sort "ndmligen dom som inte tyckt om att undervisa barn i
grupp”’. Han menade att de istillet borde vara “’starka” larare med breda
kontaktndt och som ocksé undervisade ”vanliga” barn.

Ska man vara speciallarare (specialpedagog?) ska man vara en super
star... man ska vara en samtalspartner till sina kolleger men man ska
dessutom vara en sjujakel till pedagog for att ha nagonting att hjalpa
dom har knepiga, svara barnen med.

En annan av de intervjuade var noga med att betona specialpedagogens
mera centrala funktion, bland annat som stdd at arbetslagen nir det
géllde specialpedagogiska utredningar, diagnoser och relevanta atgards-
program. Sjilva arbetet skulle sedan utforas i den vanliga verksamheten
och av befintlig personal.

Vid ett par av skolorna arbetade specialpedagoger som skolledarna
talade mycket uppskattande om. I intervjuerna framkom att de i princip
var anstdllda som specialldrare men att de samtidigt kdmpade for att
upprétthdlla de funktioner som de primaért var utbildade for, det vill séga
tillgodose lararnas behov av specialpedagogisk handledning och konsul-
tation. Den ena specialpedagogen hade en sirskild undervisningsgrupp
och kallades av rektor for specialldrare:

Vi har alltsa inte kunnat genomfdra det har med att det ska vara kon-
sultation ... men i den har skolan vander dom sig till B och diskuterar
elever med honom... Att han har bra status i skolan, det ar viktigt. Han
har ménga génger sagt att han kanske vill byta skola, men vi har 6ver
talat honom att stanna kvar. Han vill kanske utvecklas &t det hallet (det
handledande).



Den andra specialpedagogen arbetade enligt sin skolledare pa alla fron-
ter; direkt med elever, fordldrar, kolleger och elevteam. Hon var tidvis
uppe 1 60 timmars arbetsvecka:

Sen tycker jag att det har varit jobbigt har i host att hon har varit néra
att branna ut sig och att hon sjalv méaste inse att hon inte kan ta pé sig
allting.

Att etablera den overgripande och handledande rollen i forhédllande till
kolleger framstar enligt intervjusvaren som mycket krivande:

Den larargruppen som jag har, som haller pa med utstdtning... Dom ar
inte fardiga att ta emot det som specialpedagogen kan erbjuda... darfor
att dom kanner sig valdigt latt méastrade av specialpedagogen som kom-
mer och sager att "jag ar specialpedagog och jag kan det har bast och
sd har ar det, forstar ni’’ Det borde man ju kunna téla, men det gér dom
Inte.

Nu har det borjat latta, men hon hade svart i bdrjan med en del larare,
att f& dom att forsdka péa ett annat satt. Hon var valdigt mjuk och fin.
Men det blev: "Kom inte hit och sag att jag ska andra mig!"” Man tar det
personligt, man tar det som kritik.

Tva utbildade specialpedagoger fungerade som handledare och stod i
arbetsenheter och arbetslag 6ver hela kommunen (cirka 8000 elever)
med den intervjuade skolledaren som ndrmaste chef. Denne hade en klar
strategi fOr arbetet:

Ofta ar det ju sa att det handlar om att anpassa arbetsséttet for elever-
na... Darfor nar vi nu gar ut och soker en tredje specialpedagog sé ar
det ett av kriterierna i sjdlva annonsen: "Du ska ha mod att vaga ga i dis-
kussion med dina kolleger, att vaga ifragasatta...”

Han podngterade ocksé att det var specialpedagogens uppgift att inte
bara stotta arbetet kring enskilda elever utan framfor allt att hoja den
specialpedagogiska medvetenheten och kompetensen hos ldrarna.

En rektor som arbetade i en kommun med stora nedskdrningar och i for-
hallande till andra kommuner mycket 14g skolpeng, betraktade ocksa spe-

cialpedagogen som en resurs, inte bara for eleverna utan ocksa for lararna:
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Det ar for exklusivt att lata en specialpedagog bara arbeta med bar
nen... jag tror att mycket av specialpedagogiken sd sméaningom kan bl
var mans och kvinnas arbete... men det maste finnas en specialpeda-
gog som en sorts spindel i natet, ett nav.

Men dven hon tyckte sig se att klassldrarna fortfarande var kritiska till
det sittet att organisera de specialpedagogiska insatserna:

Det kanske inte ar i forsta hand jag som far ta den kritiken utan det ar C
(specialpedagogen) och det ar val inte sa lyckat.

Nér det géllde sdrskolan ansag inte de tva skolledare dérifrdn som deltog
1 projektet att specialpedagogen som handledare var sérskilt aktuell 1 den
skolformen. Man menade att den utvecklade specialpedagogiska kompe-
tensen alltid méste finnas ndrvarande hos lirarna i dessa elevgrupper.



2006 ARS STUDIE

De skolor som ingick i1 studien 2006 var desamma som 1996 men uppvi-
sade fortfarande stora olikheter nir det gillde elevvariation, etnicitet och
familjernas levnadsomsténdigheter.

Det fria valet

Det fria skolvalet tycktes inte vara av ndgon storre betydelse for skol-
ledarna 1 1996 ars undersokning men verkade ha slagit igenom pé ett
helt annat sétt 2006. Hemskolan var nu inte ldngre det enda sjdlvklara
och valet géllde bade friskolealternativ och andra kommunala skolor.
Konsekvenserna som dessa mojligheter forde med sig sig olika ut for
olika skolor. De skolor som hade goda resultat pa de nationella proven
upplevde sma bekymmer i samband med det fria valet:

Det har har varit en framgangsrik kommunal skola och darfor har vi inte
haft nagra problem med det [det fria valet].

Av alla skolor i var kommundel sa har vi flest barn som tillhor sin hem-
skola och det ar jatteroligt. Man véljer inte bort oss.

Men dven i sadana skolor fanns det en del elever som sokte sig till
friskolor eller till skolor i mera etablerade villaomraden. Overhuvudtaget
fanns en tendens att barn fran “1agstatusomréden” sokte sig till ”hogstat-
susomrdden” vilket stillde nya krav pa skolorna dir. Problemet, enligt
flera av rektorerna, var dock att ménga elever kom tillbaka efter att ha
upplevt tillkortakommanden med den typ av krav pa sjdlvstdndighet och
eget arbete som dessa skolor ofta stillde:

Det ar en sorts utgallring. Det ar "friskolemetodik” och det ar val jatte-
enkelt att arbeta med sjalvgédende barn.

Nagra av skolledarna i invandrartdta och dven socialt belastade omraden
beskrev hur mdjligheterna att vilja skola paverkat utvecklingen negativt:

X-koping ar en segregerad stad och den blir annu mera segregerad nar
man valjer fritt. Jag tror inte pa det har... de resursstarka i invandrartata
omraden sdker sig till andra skolor och déa blir de resurssvaga kvar och
da far man valdigt svart att "lyfta’ for det finns ingen som visar vagen.
Att inte politikerna fattat det har fran borjan!
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En av de andra rektorerna i ett liknande omrade, sa ungefar samma sak.
Det fria valet hade fort med sig att de sociala problemen bland eleverna
1 hans skola sannolikt var storre dn i omradet som helhet. Eftersom de
ekonomiska medlen fordelades utifran den socioekonomiska strukturen

1 bostadsomrddet blev konsekvensen att hans skola fick forhillandevis
mindre pengar dn andra skolor. Hans erfarenhet var ocksa att det huvud-
sakligen var flickor som rorde sig: ”Det dr ocksé ett problem, att de som
blir kvar i de skolor som &r socialt tunga oftast ar killar.” Samtidigt upp-
levde samme rektor det fria skolvalet som en utmaning och en sporre till
forbéttringar:

Nu har vi det har aret startat profilklasser i idrott... hittills har det varit
positivt och dar har varit lite annan social sammansattning an i skolan
som helhet.

For en annan skola hade det fria valet fitt ett positivt utfall eftersom man
dragit nya elever till sig. Den rektorn ansag att konkurrensen hade hojt
kvalitén i den svenska skolan generellt:

Man kan inte bara lata det gd, man maste tagga till sig. Som ledare blir
det ocksa lattare att satta press pa sin personal, for det ar ju levebrodet
man till slut star infor. Men det far ocksé den positiva effekten att man

kan vara stolt 6ver sin skola... Sen vet ju jag att det kan sla fel.

Nir det géllde elevrorligheten sag det delvis annorlunda ut 1 landsorts-
skolorna. Avstind och bristande kommunikationer tillit séllan ndgra val-
mdjligheter vare sig ifraga om friskolor eller annan kommunal skola.

Kunskapsmalen och de nationella proven

En markant fordndring tycktes ha skett de senaste tio dren nér det géllde
skolledarnas syn pa kunskapsmalen och de nationella proven. Kun-
skapsmélen som infordes i och med 1994 ars ldroplan skapade enligt
intervjusvaren 1996 stress bland personalen och motiverade ofta nivé-
grupperingar och bildandet av sdrskilda undervisningsgrupper for elever
med till exempel lds- och skrivsvarigheter och ldngsam inldrningstakt.
2006, daremot, ansdg ndstan alla att malen och de nationella proven
bidrog till att man uppmérksammade elevernas kunskapsnivaer och
behov pa ett tidigt stadium, vilket sdgs som en pedagogisk tillgdng som
gav mojligheter till ett mera langsiktigt individuellt bemétande. Nedan-



stdende rektorer representerade forortsskolor 1 relativt socioekonomiskt
tunga omraden:

Vi ar véaldigt noggranna i malstyrningsarbetet har hos oss. Vi har jobbat
mycket med bade vad de ska lara sig, hur vi ska se att de har lart sig
och sé vidare.

Vi anvénder oss av LUS (lasutvecklingsschemat). Sedan ar det de natio-
nella proven i arskurs fem. Sedan férekommer det diagnoser i under
visningsmaterialen... F [forskoleklass] till &r tva, dar ska man lara sig att
l&sa, skriva och rakna och har man inte gjort det, dad maste vi titta pa
varfor. Det ser ut som om de flesta klarar det, och om man inte gor det,
sa beror det pa att man har ett handikapp som gor att det inte gar.

Pa en annan skola, i ett omrade med nastan 90 % invandrarelever och
med ett stort antal sdrskilda undervisningsgrupper, sags de nationella
proven dock fortfarande som en uttalad stressfaktor. Déar hade man inte
heller lagt upp den mera ldngsiktiga pedagogiska strategin:

De (nationella proven) ar valdigt upphaussade. Det ar ju det enda som
existerar. Eleverna blir nervosa och vi ska jobba i bdrjan p& hdsten for att
forbereda dom. Ménga [larare] ser det som ett bekymmer.

Négra skolledare ansdg att det var bra med kunskapsmalen och med pro-
ven, men beklagade mediernas sétt att publicera resultaten utan nagon
form av analys:

Nar man talar om att en skola har x antal procent godkanda elever... s
satter man inte betyg pa skolan utan mer ett betyg pa bostadsomradet
dar eleverna bor.

Ett par rektorer ifragasatte om de sdrskilda undervisningsgrupperna alltid
redovisades 1 skolornas och kommunernas resultatsammanstillningar. De
menade att en sdn mojlighet riskerade att utgéra motiv for att bilda sma
grupper: ”... fOr att fa ett bra resultat sa dr den lattaste vigen att sortera
bort ndgra stycken”.
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Segregeringen byter skepnad

Sarskilda undervisningsgrupper pa den egna skolan forekommer enligt
intervjuresultatet fortfarande 2006, 4ven om man kan sédga att det fore-
faller som om de ar mera tillfélliga och flexibla &n 1996 och att eleven i
manga fall samtidigt har en tillhorighet i den egna klassen.

Parallellt har dock den andra typen av segregerad organisation vuxit sig
allt starkare pa senare ar. Istillet for att arrangera egna sirskilda under-
visningsgrupper gar flera skolor ihop och via gemensam eller central
finansiering skapar man tillsammans mindre grupper som sedan forldggs
pa nagon av skolorna. I de fallen far eleverna alltséd ldmna sin hemskola
for att ga till en annan skola i stadsdelen eller kommunen, ibland till och
med i en annan kommun.

Nu vidgar vi det har, sedan tva ar tillbaka, da det blev en stadsdeldvergri-
pande grupp. S& nu kommer det aven barn utifrdn, fran andra skolor.

Vi har inte det [sarskilda undervisningsgrupper] hos oss. Men i var kom-
mun finns det... Vi rektorer sitter och diskuterar vilka grupper vi har
behov av och sa ordnar vi det.

Aven i de skolor dir man i vrigt inte hade nigra sirskilda undervis-
ningsgrupper visade det sig dock att det oftast fanns ndgot eller nagra
barn som pa grund av sitt utdtagerande beteende befann sig i en liten
grupp — pa hemskolan eller pd ndgon annan skola, alternativt i fysiskt
segregerade lokaler utanfor skolan, pa sa kallade resursskolor.

Ett par av de skolor i undersokningen som lag i starkt segregerade omra-
den med hog social belastning uppvisade en flora av sirskilda undervis-
ningsgrupper. En av rektorerna uttryckte en ambivalens till systemet:

Min énskan hade varit att man skulle kunna gé in och ut ur grupperna
pa ett mera dppet satt, men sedan har det ofta blivit mer permanent an
vad dtminstone jag hade 6nskat.

Nagra av rektorerna beskrev sina egna sérskilda undervisningsgrupper
som mycket blandade. P4 en av skolorna forekom till exempel en grupp
som inneholl sirskoleelever, en elev med 1dngsam inlérningstakt, ett par
med DAMP/ADHD problematik och en elev med Tourettes syndrom. Pa
en annan skola hade man en grupp som innehdll ett par elever med lang-
sam inldrningstakt, en elev med ADHD och en med Aspergers syndrom.
Rektorn var inte n6jd och lite uppgiven: ”Det kanske inte ar sé lyckat,



men nu har vi det.” Ett par av skolorna hade dessutom sa kallade ”sam-
undervisningsklasser” dir elever med utvecklingsstorning och elever
med olika typer av inldrningsproblem undervisades tillsammans.

Inkluderande motkrafter

Om segregeringen i grundskolan har 6kat eller minskat de tio senaste
aren dr svart att svara pa utifrdn den typ av kvalitativ studie som detta
utgdr. Tva tendenser verkar dock klara; sérskilda undervisningsgrup-
per som dr gemensamma for flera skolor har etablerats och dkat i antal
under perioden, medan sméa grupper pd de enskilda skolorna &r mindre
vanliga, mindre permanenta och mer flexibla 2006 dn 1996. Det ér fler
rektorer 1 den senare undersokningen som &dr mer kritiska till och kréver
starkare argument for att plocka ut barn fran den vanliga klassen, dn vad
som var fallet for tio ar sedan:

... Vi har inga séarskilda undervisningsgrupper... om man har svarigheter,
alltsd med las- och skriv eller att man ligger valdigt nara att bli mottagen
i sarskolan — det finns ju ingen anledning!

Jag tycker att det ska mycket till innan man foreslar en foralder en
annan undervisningsgrupp... Det har med utanforskap, vi ska inte bygga
in det, det finns anda.

De sirskilda undervisningsgrupper som tillhdrde den egna skolan
beskrevs alltsd oftare, som flexibla och mer tillfdlliga anordningar. En
rektor sdg den som ett medel for att kunna arbeta inkluderande med bar-
net 1 den vanliga klassen:

Det ar ju meningen att de ska kunna slussas ut sa fort som majligt.

| den har lilla gruppen har vi mojlighet att titta narmare pa dem och
forsoka hitta metoder som fungerar. Sedan kan det ju vara aktuellt att
placeras ut i klassen pa heltid igen... da vet man hur man ska hjélpa just
det barnet.

Niér skolledarna diskuterar frdgan om de segregerade grupperna var det
ndgra som intog ett tydligt elevperspektiv:

Det far inte bli nagon férvaring... man far inte bli institutionsskadad,
man maste fa tillhéra sin stora grupp.
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Det vet vi ju att sa langt som majligt vill ju eleven vara kvar i den nor
mala situationen tillsammans med sina klasskamrater.

En skolledare menade att for ett optimalt resultat géllde det att behélla
eleverna sa lange som mojligt i klasserna och nyttja resurserna pa ett
sadant sitt att ldrarna klarade av det, vilket innebar tillgéng till special-
pedagogisk kompetens:

Forut hade vi valdigt manga héar pa Y-skolan som gick en stor del av
dagen i liten grupp. Dér ar det fragan om det var den vuxnes behov eller
elevens.

En annan rektor talade om sin stridvan att forsoka vidga begreppet nor-
malvariation och hon upplevde att ldrarna pa hennes skola pa ett annat
sdtt dn tidigare hade borjat acceptera och efterfraga specialpedagogiskt
stdd 1 den ordinarie undervisningen, istéllet for i1 sdrskilda undervisnings-
grupper. I den man man utnyttjade den senare konstruktionen fick den
inte vara statisk. Den organisation som har som uppdrag att méta elever-
nas behov maste vara flexibel d& behoven hela tiden varierar, ansag hon:

Sedan finns det ju elever som har svarigheter under lang tid, sa péa ett
eller annat satt ar de involverade i stodatgarder under sin skoltid, men
det innebar inte att de sitter i en och samma grupp hela tiden.

Flera av skolledarna tog upp en del fordldrars negativa instillning till
barnets placering i1 siarskild undervisningsgrupp. Rektorernas sitt att
reagera infor detta var dock olika. En av dem papekade vikten av att res-
pektera och lyssna pd forédldrarnas asikter. Hennes grundinstéllning var
att fordldrar forstod vad som var bra for deras barn. Nagon annan ansag
att problemet ofta var att f fordldrarna att forsta att tdnka réatt”:

For nagra ar sedan, nar vi var véaldigt angeldagna om en pojke som vi sdg
inte skulle fa betyg, sé tog vi fram en blankett helt enkelt... “Tackar ni
nej sa vill vi ha det skriftligt”

Specialpedagoger kontra speciallarare

Synen pa specialpedagogens funktion och arbetsuppgifter var fortfarande
olika 1 olika skolor. Ett par av rektorerna hade till exempel, fortfarande
femton ar efter utbildningsreformen, en ganska oséker uppfattning om
huruvida deras ldrare hade specialpedagog- eller specialldrarutbildning.



Andra var vdl medvetna om skillnaderna men anvédnde dndé sina speci-
alpedagoger, huvudsakligen som traditionella specialldrare 1 sma grup-
per eller med en eller ett par elever at gdngen. De stdllde sig negativa
till specialpedagogutbildningen eftersom man anség att den innehdll for
mycket handledarutbildning och for lite kunskaper om hur man bemoter
elever individuellt.

En skolledare, som representerade en s kallad “’stabil” skola med gan-
ska ménga éldre larare, 14t sina specialpedagoger tjanstgora i sarskilda
undervisningsgrupper, trots att han sjdlv helst hade sett att de fungerat
som handledare i arbetslaget: ”Men dar &r vi inte én... det dr ju ocksa
en fraga om traditioner och attityder — dér har vi varit lite forsiktiga och
inte rivit 1.”

En annan menade att den specialpedagogiska utbildningen och den spe-
cialpedagogiska professionen hade framtiden for sig: ”Det finns inte
resurser att sitta en och en eller tva, tre 1 smagrupper... Fragan ér ju
ockséd om det ger effekt...”.

De flesta av de intervjuade ansag specialpedagogisk handledning av
Ovriga larare som bade viktig och genomforbar. En av dem poéngterade
dock att den alltid borde vara frivillig:

| begynnelsen, innan jag kom hit, var det ett tvdng, och det ska det ju
aldrig vara med handledning, sa det tog jag bort... Da tappade vi i och
for sig ett arbetslag, men alla andra ar ju med och det har gett kraft och
tyngd, att man sjalva har valt det.

For de flesta skolledare forefoll det naturligast att specialpedagogerna
fordelade sin tid mellan handledning och undervisning. 50 % av vardera
hade en av dem som ett matt. En rektor som ansvarade for en fororts-
skola 1 ett socialt relativt tungt omrade, ansag att handledningen var en
vardefull tillgdng for skolan men betonade att den forutsatte en arbets-
lagsorganisation: ”Sjdlvklart. Man klarar inte av dagens uppgifter utan
att arbeta 1 ett stodjande arbetslag”.

P& en av skolorna hade man tidigare anvdnt mycket av resurserna for att
bilda sérskilda undervisningsgrupper. Den nya rektorn ansadg emeller-
tid inte att det var det bdsta sittet att fa ut det optimala i1 verksamheten.
Eftersom man inte "kan kunna allt” maste man hitta samarbetsformer
och ta reda pa hur man kan komplettera varandra, menade hon:
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Klassrummet har lange varit ett slutet rum for lararna. Nu tycker jag att
man maste dppna den arenan och Iata andra komma in och samverka.

Hon berittade att fordndringar var pd gang; att specialldraren var myck-
et mera ute 1 klasserna dn tidigare och att man var pa vig att anstélla en
specialpedagog som skulle ha en samlande, handledande och konsultativ
roll. Hon tog dock upp svarigheten med att vara handledare pé sin egen
skola: ”Man maste lyfta sig lite ovanfor gruppen for att klara av det.”
Ett sitt for arbetsledningen att bidra till det var att skapa en semester-
tjénst fOr att markera att det inte var frdga om en géngse ldrartjinst, utan
framf0r allt ett samordnande och handledande arbete.

En av rektorerna deklarerade tydligt att skillnaden mellan en special-
larare och en specialpedagog var att hon av den senare forvéantade sig
handledningskompetens. Nar de géllde ldrarnas sétt att forhalla sig till
de bada yrkeskategorierna tyckte hon att de dldre ldrarna oftare hade

en tendens att ropa pé hjilp nér det inte fungerade for ndgra elever ”de
borde gé 1 en annan skola... de passar inte in hér!".

De nyutbildade ar ju mer vana att ha lagperspektivet... Darfor tror jag att
de mer naturligt ber varandra om hjalp, staller frdgor, tar emot reflektio-
ner utifrdn pa ett 6ppnare satt &n en mer traditionell, dldre amneslarare,
som ju har sitt amnesgebit klart for sig, vet var skapet ska sta, ar sa
erfaren att Oppningen kanske inte é&r lika stor.

Skolledarnas syn pa utvecklingen 1996 — 2006

Arbetslagens tillkomst under de senaste tio aren tycks ha paverkat orga-
nisation och genomf6rande av de specialpedagogiska insatserna pé ett
tydligt sétt:

Nar jag borjade som skolledare 1992, sa jobbade speciallararen valdigt
mycket sjalv... den ldrare som ropade hogst fick mest hjélp... sedan
portionerades timmarna ut efter ndgot system som inte var speciellt
rattvist. Det var ingen som tittade pa det eller funderade dver om det
skulle férandras eller om ungen helt plotsligt kunde ldsa. Nu tycker jag
att vi ar mera flexibla, att man riktar mera... nu lagger vi ner jattemycket
krut har och lite mindre dar.

En skolledare tyckte att det hade blivit svarare att arbeta i skolan, jim-
fort med for tio ar sedan, att det fanns fler elever med problem, sér-
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skilt olika typer av koncentrationsstdrningar. Samtidigt ansig han att

de eleverna alltid hade funnits, det var bara det att neuropsykiatrikerna
blivit duktigare pé att diagnostisera och beskriva problematiken, vilket
gjorde att skolan utsattes for 6kade krav pd specialpedagogiska insatser,
som 1 sin tur inte motsvarades av adekvata resurser.

En annan skolledare tyckte sig se att eleverna hade allt svérare att anpas-
sa sig till det kollektiva systemet och hidvdade att det handlade om en
individualism som breder ut sig:

Den enda referens de har till det kollektiva ar idrotten, for familjen ar
inget kollektiv langre, slakten ar inget kollektiv, syskonen ar inget kollek-
tiv. Det finns inget inordningssystem.

Hon anség att det gamla normsystemet var utslaget och att man maste fa
kontakt med eleverna pa ett annat sétt dn att vara ”... den som bestim-
mer att man tiger nir vuxna talar”.

Hon tyckte vidare att man borde dimensionera om lararutbildningen och
satsa mycket mer pd ledarkunskaper pd bekostnad av amnesutbildning:

Jag uppfattar fortfarande att Lararhégskolan, ndr man pratar om dmnes-
studier, att det ar en repetitiv form... att man har valdigt lite av ledarskap
med sig. De (studenterna) maste skolas i ledarskap och yrkesidentitet
péa ett helt annat satt 4n vad som gors idag... Det ar férlangda "studie-
tidselever” som kommer ut och ska jobba och de moter en verklighet
som ar chockerande for dem.

Den rektor som ansvarade for en skola med néstan 90% invandrarelever i
ett starkt segregerat bostadsomrade, var inne pa liknande tankegéngar. Han
ansdg ocksa att lararna borde ha mer ledarskapsutbildning men ocksa en
mycket storre repertoar vad gillde kunskaper 1 svenska som andrasprék,
specialpedagogik, l4s- och skrivinldrning; “att man inte var s specialinrik-
tad, otroligt amneskunnig kanske, men att man hade storre bredd”.

En rektor fran ett omrade med en liknande socioekonomisk struktur tog
upp det fria skolvalet och den 6kande boendesegregationen som det som
fordndrat skolan mest under det senaste drtiondet. Samtidigt ansag han
att det nya betygssystemet fran 1994 gjort att skolarbetet skirpts upp och
blivit mer effektivt: ”Skolan gor ett battre arbete idag &n for tio ar sedan
och det tror jag dr mycket pd grund av de krav som har kommit.”
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SKOLLEDARINTERVJUERNA

— nagra jamforande resultat
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2006 ar de sdrskilda undervisningsgrupperna fortfarande vanliga men
etableras allt oftare 1 samarbete mellan skolorna i en kommun eller
kommundel vilket for med sig att hemskoleprincipen sétts ur spel och
att eleverna maste ga till en annan skola i kommunen. Egna sirskilda
undervisningsgrupper pa skolan forekommer mera séllan nu dn
tidigare. Nér det sker tycks de inte lika permanenta som for tio ar
sedan. De dr mera flexibla och tillfdlliga och 1 manga fall har eleven
en tillhorighet 1 den egna klassen.

Det forefaller som om vissa skolor och kommuner inte tar med sina
sarskilda undervisningsgrupper niar man redovisar de nationella
proven, vilket med stor sédkerhet forbattrar resultatet utifran sett och
héjer konkurrenskraften for skolan. Darmed ligger tanken néra att
sarskilda undervisningsgrupper kan komma att bildas av
konkurrensskal och inte utifran elevernas behov, vilket ocksa
nagon av rektorerna anser forekommer.

Till skillnad frn 1996 tyckte alla skolledare utom en, att
kunskapsmaélen och de nationella proven ar en tillgang. De menar

att de bidrar till att elevernas utveckling och behov blir synliga och
att de ddrigenom kan fa ett mera individualiserat bemdtande. Det

som flera av skolledarna for tio ar sedan upplevde som en stressfaktor
ses 1 den senare undersokningen av merparten som ett medel 1
undervisningen.

Det fria skolvalet slar olika — ett komplicerat skeende som inte alls
var lika tydligt for tio ar sedan. Flera skolledare anser att det sporrar
till fornyelse och utveckling och att skolan dven generellt har
paverkats positivt. Skolledare i starkt segregerade omraden med

hog invandrartéthet ser ddremot en negativ utveckling dir elevantalet
minskar och barn och ungdomar fran resursstarka familjer soker sig
bort. Detta for ocksa med sig att skolan blir mer segregerad an sjélva
bostadsomrédet, vilket kan ge upphov till minskade ekonomiska
resurser.



Flera skolledare ar kritiska till de undervisningsmetoder med mycket
sjalvstiandigt arbete och betingsldsning, som man anser dominerar

1 friskolor och i kommunala skolor i mera etablerade bostadsomraden.
Elever som behover mer styrning riskerar misslyckanden och
utslagning, menar man.

Ju mer arbetslagen fatt faste i skolorna, desto storre betydelse har
specialpedagogens handledande och samordnande insatser fatt. De
skolor dér sa inte skett har i allmédnhet en dvervikt av édldre larare
som ofta har stor rutin och vana att hantera olika pedagogiska
situationer och darfor kanske inte anser sig ha ndgot egentligt behov
av handledning i specialpedagogiska fradgor. Men man kan ocksé
tolka intervjusvaren sé att dessa ldarare ofta har en storre bendgenhet
att "ropa pa specialldraren” for att inte behova konfronteras med de
problem som uppstar.
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KUSSION
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Inkludering skulle kunna beskrivas som en viljeinriktning dar man
standigt beaktar sarskiljandets negativa effekter samtidigt som man
utvdrderar och omprovar pedagogiska strategier 1 forhdllande till elevers
individuella och véxlande behov. Inkluderande utbildning kan vidare
beskrivas som béde ett pedagogiskt och ett specialpedagogiskt omréade.
Generell pedagogisk kunskap, som omfattas av alla ldrare och som &ven
innefattar en grundliaggande specialpedagogisk kompetens och mental
beredskap att se till hela variationen av elever, bildar tillsammans med
mera uttalad specialpedagogisk kompetens och spetskunskap ett konti-
nuum. Detta innebér att skolan maste karaktiriseras av samarbete mellan
olika professioner, av flexibilitet och pedagogisk problemldsningsfor-
maga och inte minst delaktighet for elever och forédldrar. En konstruk-
tion som enligt Skrtic, Sailor & Gee (1996) karaktariserar inkluderande
skolor och som enligt flera av skolledarna i undersdkningen kraver fung-
erande arbetslag.

Sammanfattningsvis kan man sidga att de rektorer som var inriktade pa
att organisera verksamheten i fungerande arbetslag, pd ett mera natur-
ligt sétt sdg specialpedagogen som en handledande och samordnande
resurs, en person som skulle bidra till att man tillsammans kom fram
till I6sningar som inte stingde ute elever fran den ordinarie skolmiljon.
De rektorer som inte resonerade i dessa banor och inte sdg den enskilda
eleven som ett i huvudsak kollektivt ansvar, ville girna att specialpeda-
gogen gick in 1 ’specialundervisningsfunktionen” ofta som ldrare i sma
segregerade grupper, mer eller mindre permanentade.

Vissa skolledare efterfragade alltsé en specialpedagogisk funktion som
enbart innebar arbete med den enskilda eleven. Diarmed befriades den
ovriga personalen fran ansvaret att fungera flexibelt och att tillsammans
finna losningar inom den vanliga klassens ram, det vill sdga skolan ver-
kade exkluderande nér det uppstod problem. Andra skolledare fann en
handledande och fortbildande specialpedagogisk funktion mera relevant
vilket gjorde att elever inte segregerades lika létt. Pedagogiska och spe-
cialpedagogiska losningar konstruerades i samarbete, inom gingse ramar
- man arbetade i en inkluderande riktning (Heimdahl Mattson och Roll
Pettersson, in press).

Det senare forutsétter en medvetenhet hos skolledarna om specialpeda-
gogens yrkesroll och om vikten av grundlédggande specialpedagogiska
insikter hos alla ldrare. Som Overgripande ansvarig for vad som sker pa



skolan méste skolledaren i sin tur kunna avkrivas vilgrundade pedago-
giska och specialpedagogiska motiv exempelvis till varfor en viss elev
placeras i sérskild undervisningsgrupp eller varfor vissa atgiarder kan
anses adekvata och andra inte.

Négra rektorer i studierna ifragasatte fordldrars negativa uppfattning
angaende placeringen av deras barn i sérskild undervisningsgrupp. Roll
Pettersson (2001) konstaterar att fordldrar till barn med funktionshinder
ofta séger sig sakna inflytande och en meningsfull roll i skolans place-
ringsprocesser och att ménga upplever en storre frustration dver sddana
brister i systemet dn Over barnets funktionshinder.

Decentraliseringen av skolan har tvingat fram ett politiskt behov av cen-
trala mal och central utvirdering vilket, bland annat genom mediernas
behandling av utvédrderingsresultaten, lett fram till en konkurrenssitua-
tion mellan olika kommunala skolor och mellan kommunala skolor och
friskolor, dér var och en soker vdrna om sitt elevunderlag som garanti for
ekonomin. En ojdmn tévlan kan man tycka eftersom skolor existerar under
olika forutsdttningar och dér friskolorna — till skillnad frdn de kommunala
skolorna — enligt skollagen inte behdver ata sig elever som kan komma att
kosta utdver det vanliga. Detta kan 1 sin tur ses som en bidragande faktor
till den dkade segregeringen av elever i sérskilda undervisningsgrupper
som bland annat Blom (2002) tar upp. Flera skolledare pekade i under-
sokningen pa hur man under den senaste tioarsperioden lyckats vinda
kunskapsmalen till ndgonting positivt, genom att redan frén skolstarten
folja elevernas individuella utveckling till exempel nér det giller att lira
sig ldsa, skriva och rdkna och vid behov sitta in tidiga atgirder. For dem
har fokus didrmed inte hamnat pa de nationella proven i sig utan snarare
skolans formaga att undanrdja hinder for inldrning.

Utvecklingen beskriver dock en paradox: Pé flera av de undersokta sko-
lorna har man de senaste tio aren skurit ner pa antalet sirskilda undervis-
ningsgrupper och ifragasatt nivagrupperingar. Skolledarna strévar efter
att organisera sina ldrare i arbetslag for att ddrigenom bland annat dka
flexibilitet och samarbete nér det giller olika former av pedagogiska 16s-
ningar. Allt i dverensstimmelse med radande pedagogisk forskning som
visar pa stigmatiserande effekter av permanenta former av segregerande
atgirder (Gustafsson och Myrberg, 2002). Samtidigt, sdger forfattarna,
har segregeringen ut och bort fran hemskolan okat kraftigt genom en
nést intill férdubbling av elevantalet i sidrskolan under samma tidsperiod.
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Enligt resultatet av skolledarintervjuerna har dessutom ett stigande antal
sarskilda undervisningsgrupper, gemensamma for flera skolor och ibland
for flera kommuner, etablerats. Segregeringen inom skolan ifragasétts
och motverkas alltsd pd manga av skolorna medan segregeringen ut frin
den egna skolan okar.

Risken finns att man, genom pedagogisk okunskap och historieldshet
ifraga om segregeringens stigmatiserande effekter, dr pd vdg in i en ny
institutionaliseringsfas. En utveckling som enligt Goffman (1961) och
Tassebro (2004) ar till for att gagna omgivningen — inte de barn och
ungdomar som berors. Enligt Westling Allodi (2002) beskrivs arbetet

i segregerade grupper ibland som en slags avantgardistisk pedagogisk
verksamhet med elever som den vanliga omgivningen inte “’klarar av”.
Men samma verksamhet skulle ocksé kunna beskrivas som arricregardis-
tisk, skriver hon ... a troop who deal with those who are wounded on
the educational fields” (s. 105).

Elever som inte klarar malen riskerar alltsa att segregeras med den
Oppna agendan att f4 adekvat undervisning i en lugnare miljo och med
den dolda att inte verka hindrande pa 6vriga elevers utveckling. Det offi-
ciella skilet till bildandet av sdrskilda undervisningsgrupper ir elevernas
ritt till en anpassad undervisning, som man forutsétter lattast genomfors
1 en liten och homogen grupp. Ett argument som i och for sig bor ifra-
gasittas bland annat med tanke pa dessa grupper ibland bestér av elever
med sé disparata funktionshinder och problem att det blir svart, for att
inte sdga omojligt, att uppratthalla pedagogisk kompetens och adekvata
pedagogiska strategier.

Det inofficiella skélet handlar ddremot om att nd bra resultat med ovriga
elever, for att inte forlora dem till konkurrenterna, och dirigenom &ven-
tyra skolans ekonomi och fortlevnad.

12006 érs studie framgér att de sdrskilda undervisningsgrupperna inte
alltid redovisas i1 skolornas resultat av de nationella proven, vilket ris-
kerar att skapa dnnu ett incitament till den pagaende segregeringen. Att
elever i behov av specialpedagogiska insatser flyttas ut fran skolan och
bildar gemensamma grupper pa andra skolor eller i sdrskilda lokaler,
Okar deras “osynlighet” ytterligare. Det urgroper insynen i1 och ansvaret
for dessa elevers rétt till en optimal utveckling och later dem pa ett orétt-
fardigt satt betala for hemskolans utifran sett battre resultat.
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Specialpedagogiska institutet ar en rikstdckande myndighet for sta-
tens samlade stod i specialpedagogiska fragor. Véra insatser syftar till att
Oka kunskapen hos dem som arbetar i kommunerna, sa att barn, unga
och vuxenstuderande med funktionsnedséttning kan fa en utveckling och
utbildning i hemkommunen praglad av lika varde och lika mojligheter. Vi
gor det genom att sprida information och kunskap om specialpedagogik
samt initiera och medverka i utvecklingsarbete inom omradet.

Se adven var webbplats www.sit.se

www.lararhogskolan.se

< o . e
, Specialpedagogiska institutet

www.sit.se

Best.nr 52

ISBN: 91-85095-35-4






